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Capitulo 4

Conhecimento escolar €
discurso pedagogico

As discussoes sobre conhecimento no campo do Curriculo, apre-
sentadas no capitulo anterior, tém em comum a preocupagao em ar\a‘-
lisar a especificidade do conhecimento escolar e do discurso pedafgo-
gico, também denominado matéria escolar ou contetido de ensino.
Mesmo as teorizagdes em uma perspectiva académica, defensoras de
que a matéria escolar seja referenciada nos conhecimentos disciplina-
res, nao deixam de analisar que esses conhecimentos, para serem
curricularizados, devem sofrer algum processo de tradugéo para fins
de ensino. Assim, questdes curriculares estao diretamente }'elacionadas
ao processo de transformar os saberes legitimados soc;almen?e em
matéria escolar. Como também vimos no capitulo sobre Conhecimen-
to, esses saberes legitimados socialmente tendem a ser associados ao
conhecimento disciplinar académico.

Algumas teorias com impacto na discussdo curricular se desen-
volveram procurando entender centralmente as mudaiu;as que a pe:-
dagogizagao para fins de ensino acarreta na organizagao do cc'mhea-
mento. Nessas teorias, um saber curricularizado ou conhecimento
escolar ou ainda um discurso pedagoégico € um contetido produzido

para fins pedagogicos, sejam eles em uma instituigdo com finalidades
especificas para tal — a escola — ouem qualquer processo de produ-
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¢do e reprodugdo cultural. Entender a organizagdo curricular é, assim,
entender a organizagdo do conhecimento mediado pedagogicamente.

A primeira concepgao desse campo da organizagdo curricular que
abordamos € a transposicao didatica de Yves Chevallard. Ainda que
essa discussao tenha se desenvolvido na Franga no campo da Didética,
principalmente nos anos 1980, suas conclusdes sdo incorporadas ao
campo do Curriculo, tanto em virtude das significativas interfaces
entre Curriculo e Didéatica quanto em virtude de curriculistas brasilei-
ros se apropriarem da teoria da transposigdo didética para afirmar o
carater produtivo do conhecimento e da cultura escolar.

A segunda teorizagdo que abordaremos é a da recontextualizagéo,
desenvolvida por Basil Bernstein em uma obra também dos anos 1980.
A discussao de Bernstein ndo é especificamente relativa ao conheci-
mento escolar, mas ao discurso pedagégico. Isso porque sua preocupa-
¢ao ndo é epistemoldgica, ndo focaliza o conhecimento curricularizado.
Seu enfoque, simultaneamente sociolégico e linguistico, o leva a se
preocupar com as regras que regem a apropriacao pedagogica dos mais
diferentes contetdos a serem ensinados, independentemente da espe-
cificidade desses contetdos.

Este capitulo se dedica, portanto, ao desenvolvimento dessas
concepgdes, procurando reforgar a andlise sobre as especificidades do
conhecimento escolar e do discurso pedagdgico em relagdo a outras
formas de conhecimento e discursos, notadamente o conhecimento ou
discurso cientifico.

A transposicao didatica

A concepgdo de transposigdo diddtica é desenvolvida por Che-
vallafd no ambito de suas investigacdes sobre as diferengas epistemo-
logicas entreo conhecimento matematico produzido por investigadores
do campo e o conhecimento matematico ensinado na escola. Em suas
pesquisas, ele evidencia como um determinado conceito na Matematica
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dos matematicos é modificado, normalmente para ser simpliﬁc‘ado,,
quando ¢ ensinado na disciplina escolar Matemética. O cor1ce1to é
deslocado: (i) das questdes que permitem resolvere dos .conr:*eltos‘ .com
0s quais constitui uma rede de relagdes (descontextuahzac;aol), (ii) do.
periodo histérico (descontemporalizagao); (iii) dos v1.ncu} c?s que poss‘u.l
com as pessoas que o produziram e suas praticas c.1ent1f1cas (desp‘u.—
sonalizacdo). Simultaneamente, o conceito é natL’u‘alizad 0, como se s-u.a
produgao respondesse a verdades incontestaveis. O e:xel:npl‘o ex;:l uita-
vamente discutido por Chevallard' é o da nogao de distancia. Distan-
cia é uma nocao introduzida na Matematica por Fréchet e traduz uma
ideia de semelhanca: a distancia entre dois pontos med? uma seme-
lhanga entre objetos representados. Trata-se de u tia n.ogao elabor ada.
no ambito das questdes relativas aos sistemas nzjo 1'111?ares. Ao ser
apropriada pelo sistema de ensino, a nogao de distancia é tI"c'll':leOI'lTlEl )
da em medida do segmento de reta entre dois pontos, esvaziando-se
da nogéo inicial.

Ao analisar essa transformacao, Chevallard nao considere.l que a
escola ensina conceitos errados ou que a escola deveria ensma.r (zs
conceitos tal como os matematicos desenvolveram ao lo‘ngo da hlSFO'-
ria da ciéncia. Tampouco estd considerando que nao existem modifi-
cagdes nos conceitos matematicos, ou cientificos de Aforma geral, ao
longo da prépria historia da ciéncia. O didata francés busca 'flplenas
salientar as mudancas conceituais que acontecem pela trarllspomgao de
um determinado conceito da ciéncia para a relagao didética.

Fle denomina relacio didatica a relagao existente entre o pr(.)fesso.r,
o aluno e o conhecimento ensinado. Esta é uma relagao p?(’)prla, pois
nela existe a intencdo de um sujeito — o professor — ensm.ar um Cf)-
nhecimento a outro sujeito — o aluno. O conhecimento en‘smado nao
é qualquer conhecimento, mas apenas 0 COrpo de conhec1ment0'sb -Sf:-
lecionados pela sociedade para serem ensinados, tanto pela possibili-

1. CHEVALLARD, Yves; JOHSUA, Marie-Alberte. Un example d’analyse de la. transposition
didactique: la notion de distance. Recherches en Didactique des Mathematiques, Paris, v. 1, n. 3, p.
159-239, 1982.
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dade de serem ensinados quanto pela importincia conferida social-
mente a esses conhecimentos.

Por isso,, a transposigdo didatica é definida por Chevallard tanto
em fungdo das diferencas existentes entre o conhecimento em geral e
o conhecimento escolar (esse corpo de conhecimentos selecionados)
quanto em fungéo do trabalho realizado para produzir tais diferencas.
Para ele? a transposicéo didatica é precisamente a transicio de um
conhecimento, considerado como uma ferramenta a ser colocada em
uso, para algo a ser ensinado e aprendido. Assim, a0 mesmo tempo
que é uma transi¢ao entre saberes, a transposicao didética consiste no
trabalho de realizar essa transicdo, o trabalho de transformar um ob-
jeto de saber a ensinar em um objeto de ensino.?

Esse trabalho nédo é realizado, exclusivamente, ou mesmo priori-
tariamente, por professores e professoras, pois a relacio didatica —
estudantes, docentes e saber ensinado — se desenvolve em um sistema
de ensino que possui uma autonomia relativa nesse processo. Profes-
sores, a0 organizarem o planejamento de uma aula sobre determinado
assunto, ndo fazem a transposigdo didatica, mas trabalham em uma
transposicdo j4 previamente realizada pela compatibilizacio necessa-

ria entre o sistema de ensino e as exigéncias do contexto social no qual
se insere.

O sistema de ensino, portanto, é um sistema aberto. Sua legitimi-
dade depende de sua capacidade de ensinar o conhecimento que so-
cialmente se espera ser ensinado. Assim, professores e professoras ndo
controlam a transposicao didatica. A noosfera ou intelligentsia do sistema
de ensino, condicionada pela estrutura social mais ampla, organiza e
controla os modelos dessa transposicao. Essa noosfera, para Chevallard,
€ composta pelos circulos intermedidrios entre a pesquisa e o ensino
— representantes do sistema de ensino, associa¢des cientificas e sindi-

2. CHEVALLARD, Y. On didactic transposition theory: some introductory notes. Communi=-
cation & I'International Symposium on Selected Domains of Research and Development in Mathematics 3

“Education. Bratislava, 3-7 ago. 1988.

3. CHEVALLARD, Y. La transposicin didictica: del saber sabio ao saber ensefiado. Buenos
Aires: Aique, 1991. )
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cais, especialistas, professores militantes. E a instancia onde sdo pen-
sadas e prescritas as praticas pedagogicas e 0s contetidos de ensino.
Como instincia social, ndo é composta exclusivamente por pessoas,
mas pelas institui¢des as quais essas pessoas estdo ligadas.

Nessa perspectiva, o conhecimento nao é umdado, diz Chevallard;*
é construido e transformado no processo de ser transposto de um
contexto a outro. Por isso, Lopes,>.em-publicacao do inicio dos anos
1990, interpreta a traﬁépﬁéiééb didatica como-um processo d_e{im@—
f;ﬁogpara salientar que ndo se trata de transpor sem modificagbes um
. saber de um lugar a outro, mas efetivamente transformar essessaberes-
pgxg_ﬁns' de ensino.

Assumir essa transformacdo na qual o conhecimento € submetido
quando inserido nas relagoes de um sistema didético é assumir uma
diferenca intrinseca entre conhecimento escolar e conhecimento cien-
tifico. Tal diferenca epistemologica € decorrente das diferengas entre
as finalidades sociais das institui¢des produtoras do conhecimento
cientifico e as finalidades sociais conferidas pela sociedade a escola.

Caso ampliemos a teoria da transposigao didatica, como o faz
Develay,® temos que considerar que o conhecimento escolar ndo tem
apenas o conhecimento cientifico como saber de referéncia. Os saberes
de referéncia dos conhecimentos escolares, ou seja, 0s saberes que sdo
submetidos a uma transposi¢ao didética quando sao escolarizados,
incluem as chamadas praticas sociais de referéncia: diversas atividades
sociais de pesquisa, produgao, engenharia, bem como atividades do-
mésticas e culturais. Assim, Develay define a transposicao didatica
como todas as transformacdes que afetam os saberes eruditos/cienti-
ficos e as préticas sociais de referéncia pelas quais derivam nao apenas
os saberes a ensinar, mas também os saberes ensinados e assimilados

4. CHEVALLARD, Y. Readjusting didactics to a changing epistemology, September, 2006.
European Educational Research Journal, v. 6, 0. 2, p. 9-27, 2007.
(”EI}?)PES. Alice Casimiro. Conhecimento escolar: ciéncia e cotidiano. Rio de Janeiro: EdUerj,
1999.F isponivel em: <www.curriculo-uerj.pro.br>.
6. DEVELAY, Michel. De I'apprentissage & l'enseignment: pour une épistémologie scolaire.
Paris: ESF, 1995.
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pelos alunos. Para o autor, trata-se de um duplo trabalho de didatiza-
cao e de axiologizagdo: a0 mesmo tempo que os saberes sdo didatiza-
dos, a eles sdo incorporados determinados valores sociais.

Com a teoria da transposig¢do didética, Chevallard, simultaneamen-
te, tem como finalidade construir um objeto de pesquisa para o campo da
Didatica. Caberia a Didatica, pela Didatica geral e pelas Diddticas espe-
cificas, entender teoricamente a passagem do saber dos sabios ao saber
er}sinado, compreender os condicionantes sociais dessa transformacao
e investigar essa epistemologia prépria do contexto escolar.” A partir
dfessa compreensao, assume menor interesse a nogdo de erro: nem toda
diferenga entre o saber de referéncia e o saber escolar é um erro. Mes-
mo em se tratando de um erro em relagio aos principios estabelecidos
pelo saber de referéncia, o mais importante néo é a identificacio desses
erros (ainda que essa identificagao possa ser eventualmente desejavel).
O mais importante é a compreensao de quais media¢des existem entre
os saberes de referéncia e os saberes escolares e entender as razdes das
diferengas entre esses saberes. Cabe ao investigador entender como os
saberes escolares sdo introduzidos pela noosfera em uma nova economia
do saber, de forma a atender a outras finalidades sociais.

Recontextualizacao

.O conceito de recontextualizagdo de Bernstein faz parte de uma
’Eeorlzagéo muito mais ampla e complexa® relacionada com sua critica
as teorias da reprodugao, mencionadas no capitulo 1, particularmente
aquelas enunciadas por Pierre Bourdieu.

O foco de Be in é 0 i
s 1'rnstem é nas relagdes de classe, entendidas como as
relagdes estabelecidas socialmente em funcéo de ser desigual o poder

, X A theoretical a roach to CuIIlCula ournal fiir Mathematikdidaktik, A%
13/ n. 2/3/ p 215 230; 1992. ,
8. BERIQSTEHJ, Basil. A estrutur acao do discurso pﬂiﬂgoglCO. ClaSSe, co dlgOS e controle. T etro-

polis: Vozes, 1996. BERNST i i imbélico e identi i
polls EIN, Basil. Pedagogia, control simbélico e identidad. Madrid: Morata,
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entre os grupos sociais (homens e mulheres, brancos e negros, ricos e
pobres, dentre outros). Tudo o que valorizamos socialmente, tanto do
ponto de vista simbélico quanto material, é distribuido, legitimado e
reproduzido de forma desigual, em consequéncia das relagbes de
classe, bem como para manter essas mesmas relagdes. As teorias da
reprodugio, particularmente a de Bourdieu, analisam como as relagdes
de classe atuam seletivamente sobre a cultura, tendo em vista o pro-
posito de sua propria legitimagéo e reprodugdo. Por intermédio dessas
teorias, julga-se que a educagdo seja desmistificada: as relagdes de
poder sdo expostas, de forma a demonstrar como essas relagoes sao
capazes de moldar a pratica e distribuir formas de consciéncia. E en-
tendido como as mensagens da comunicacao pedagogica ensinam as
criancas e aos jovens, dentre outras relagdes, as de género, de raga e de
classe social (como devem ser os comportamentos e visdes de mundo
de meninos e meninas, negros e brancos, ricos e pobres).

Bernstein questiona, todavia, que, dessa forma, a comunicagao
pedagégica é entendida como um condutor de padrdes de dominagao
externos a ela propria, como se o meio pedagégico que conduz essa
comunicacio nao alterasse em nada a comunicagao conduzida. E como
se, quando estuddssemos a comunicagdo pedagdgica, nos preocupas-
semos apenas com a mensagem possivel, sem nos preocuparmos com
a forma como essa mensagem é transmitida, o dispositivo que permi-
te a sua transmissao.

Associado a isso, Bernstein estd preocupado em investigar o que
h4 de comum entre os principios e préticas educacionais em diferentes
contextos sociais, a despeito de possiveis diferencgas contextuais. Coe-
rente com sua perspectiva estruturalista, seu objetivo é construir uma
teoria capaz de permitir o entendimento das estruturas sociais, decor-
rentes da divisdo social do trabalho, que garantam o controle simbo-
lico e a reprodugdo das relagdes de poder em qualquer contexto. Ele
tem a preocupag¢do com uma teoria das relagdes de classe que seja
capaz de efetuar a tradugao entre os niveis macro (estrutura socioeco-
némica) e micro (microestruturas nas salas de aula, por exemplo),
utilizando os mesmos conceitos, a mesma linguagem. Com isso, ele
espera poder explicar ndo apenas a comunicagio desenvolvida nas
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escolas, mas toda e qualquer comunicagdo pedagdgica, tal como as que
se desenvolvem entre médico e paciente, assistente social e cliente.

Por isso, sua principal critica as teorias da reproducéo é de que
elas estdo preocupadas apenas em compreender como as relacdes
externas de poder sdo transportadas pelo sistema, e nio focalizam a
descricdo do transportador. A esse transportador ele denomina dispo-
sitivo pedagégico.

O dispositivo pedagégico é definido por analogia com o disposi-
tivo linguistico. O dispositivo linguistico é o sistema de regras formais
que regem as distintas combinagdes que fazemos ao falar ou escrever.
A aquisi¢do deste dispositivo € inata, todo ser humano a possui, mas
a aquisicdo e compreensdo das regras do dispositivo depende das re-
lagbes de classe, da interagdo social e da cultura.

Nessa perspectiva, Bernstein define o dispositivo pedagégico
como o condutor da mensagem pedagdgica. O condutor consiste nas
regras relativamente estaveis e o conduzido consiste nas regras que
variam segundo o contexto. Por exemplo, a comunicagio pedagégica
¢ o conduter; as relacoes-de- classe sdo aquilo.que-é.conduzido.

O dispositivo pedagégico é o que regula o contetido suscetivel de
ser pedagogizado, restringindo ou reforgando sua realizacio. Ndo im-
porta qual seja esse contetido, ele é sempre introduzido em regras
contextuais do dispositivo pedagégico que limitam os possiveis signi-
ficados transmitidos. Do amplo conjunto de ideias, conhecimentos,
saberes tedricos e préticos ja produzidos ou a serem produzidos social-
mente, com toda a carga de valores éticos e morais que lhe estdo asso-
ciados, o dispositivo pedagégico é que regula a selecio e distribuicio
daquilo que € encaminhado aos diferentes grupos da sociedade, por
meio de uma comunicacao pedagogica, regulando também o para quem,
para qué, por quem, como, quando e onde dessa comunicacao.

Dentre as diferentes regras do dispositivo pedagdgico constam as
regras de recontextualizagdo. Sdo elas que regulam a formacio do
discurso pedagdgico especifico. Para entender o que Bernstein concei-
tua por discurso pedagégico, é preciso considerar que, para ele, o
discurso é um conjunto de regras, fruto de uma rede complexa de re-
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lagdes sociais, ndo é apenas uma linguagem ou o0 que falamos e escre-
vemos. O discurso também nao é resultado das intengdes livres de um
sujeito ao escolher os significados das palavras que utiliza.

Para Bernstein,? o sujeito estd sempre atravessado pela ordem
discursiva na qual estd situado e na qual situa seus enunciados. Essa
ordem discursiva é associada intrinsecamente as demandas da ordem
nio discursiva dominante. Nesse sentido, o discurso é uma categoria
na qual os sujeitos e objetos se constituem, cada discurso é um meca-
nismo de poder.

Assim, o discurso pedagégico ndo tem um contetdo proprio, ¢
um conjunto de regras de apropriagdo de outros discursos, produzidos
fora do contexto pedagégico. Portanto, o discurso pedagogico € em si
um principio recontextualizador. Ele desloca e recoloca os discursos
originais em novas bases sociais e em novas relagoes de poder e de
controle. Como um conjunto de regras, o discurso pedagégico engloba
e combina dois discursos: o discurso instrucional (DI), que é técnico e
serve para veicular competéncias especializadas, conceitos e suas re-
lagdes, e o discurso regulativo (DR), que é moral e serve para criar ordem,
relacdes e identidade. Nesse processo de embutir um discurso instru-
cional em um discurso regulativo para produzir o discurso pedagogi-
co, o discurso regulativo é sempre dominante. Esse predominio se
desenvolve de tal forma que ndo é possivel, na comunicagao pedago-
gica, separar o discurso instrucional do discurso regulativo. Sempre
hé apenas um discurso — o discurso pedagdgico —, ainda que o pro-
cesso pedagégico dissimule sua existéncia, buscando parecer que sO
transmite o discurso instrucional, os conceitos e as competéncias.

Bernstein exemplifica esse processo analisando o ensino de Fisica
na escola. A Fisica — enquanto atividade no campo de producao.da
ciéncia — é diferente da Fisica como discurso pedagégico. Ao se apro-
priarem da ciéncia Fisica, os agentes recontextualizadores selecional'n
algumas praticas da totalidade de praticas que compdem a ciéncia

9. BERNSTEIN, Basil; DIAZ, Mario. Towards a theory of pedagogic discourse. Collected
Original Resources in Education ( CORE), v. 8,n. 3, 1984.
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Fisica e as insere em regras de ordem escolares: sequéncia e ritmo
préprios, relacdes professor-aluno (mais ou menos hierarquizadas),
relagao com outras disciplinas (mais ou menos integrada), principios
didéticos, teorias pedagdgicas, praticas escolares. Tais regras néo sdo
derivadas do discurso instrucional da Fisica. Sdo construcdes sociais
que variam com os principios dominantes de cada sociedade, com as
relagbes de controle e poder que se efetivam socialmente e, dessa for-
ma, produzem o discurso pedagdgico.

O mesmo acontece, como discutido por Bernstein em outro exem-
plo, quando transferimos atividades como a carpintaria para o contex-
to escolar. Nesse processo, produzimos outro discurso que é o ensino
do trabalho com madeira. Esse discurso guarda relagdo com a carpin-
taria, no sentido de que algumas atividades e técnicas isoladas da
carpintaria aparecem no trabalho com madeira, mas dele se diferencia.
Na escola, ndo se trabalha com a carpintaria, pois ndo se pode repro-
duzir todas as relagdes de trabalho e todas as caracteristicas sociais da
pratica de um carpinteiro, jA que essas relagoes e caracteristicas nao
sdo passiveis de serem introduzidas no discurso regulativo da comu-
nicacdo pedagdgica.

Esses discursos pedagégicos produzidos pela introducéo de dis-
cursos instrucionais em discursos regulativos sdo assim discursos
mediados, virtuais ou imagindarios. A Fisica escolar é uma Fisica ima-
ginaria, descontextualizada de seu campo de produgéo, assim como o
ensino do trabalho em madeira é uma carpintaria imagindria, disso-
ciada de toda gama de préticas contextuais da marcenaria.

Cada vez que um discurso instrucional é deslocado de sua posigao
anterior para uma nova h4, segundo Bernstein, espago para interven-
¢do da ideologia, criando as regras de ordem social. Para Bernstein, a
entrada da ideologia no discurso pedagdgico confere ao processo de
recontextualizagdo uma caracteristica de deturpagéo, pelo distancia-
mento do discurso de referéncia considerado importante e valido de
ser ensinado. Por isso, 0 soci6logo da educagdo inglés defende a apro-
ximagdo entre agentes da recontextualizagdo e agentes da produgéao
do conhecimento. Isso porque é impossivel impedir que exista uma
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recontextualizagdo: na passagem de discursos de um contexto a outro
sempre estamos recontextualizando. Entdo a forma de minimizar 0s
efeitos ideoldgicos de uma recontextualizacdo é desvelar como a re-

contextualizagdo é realizada. ‘

A recontextualizagao, como processo social, ndo é desenvolvida
por uma pessoa, O professor, por exemplo. Existe um contexto rec.or'l-
textualizador que reposiciona e refocaliza 0s diferentes textos' soc1f”u‘s
produzidos. Na recontextualizacio, os diferentes textos sao simplifi-
cados, condensados e reelaborados. Partes sao aproveitadas, outras
sio desconsideradas, releituras sao feitas e ideias inicialmente propos-

tas sio inseridas em contextos outros, que permitem sua ressignificagéo.

Esse contexto, formado por agentes, posigdes e praticas recontex-
tualizadoras, regulam a circulagéo dos textos entre 0 campo de produ-
cdo (por exemplo, 0 campo cientifico) e o campo de reproduqé.o (por
exemplo, as escolas). Bernstein distingue o campo recontextuall1zador
oficial (CRO), dominado pelo Estado (o governo e suas agéncias) e 0
campo recontextualizador pedagogico (CRP), composto p.elo.s Peda-
gogos, revistas especializadas, faculdades de educagao, instltulgoes de
pesquisa. Para ele, se. 0. CRP pode produzir algum efeito no discurso
pedagogico com independéncia do CRO, tem-se certa autonomia. Se
o0 CRO domina, nio existe autonomia, e ele se transforma err:um cam-
po recontextualizador pedagégico oficial (CRPO), situagao qﬁé\'zficonf
tece quando pesquisadores e professores passam a trabalhar d.1—reta-
mente para o Estado. Em outras palayza}g,ﬂngmo_malyas
universidades e instituicdes de pesquisa sd0 autonomas em relagcdo as
agéncias governamentais, mais chances ha de que os discursos-sejam
recontextualizados com menos efeitos ideologicos.

Principais contribuigbes da recontextualizagdo e da
transposicdo didtica para as teorias de Curriculo

No campo do Curriculo, uma das principais contribuicoes das
teorias da transposicao didética e da recontextualizagdo diz respeito
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ao carater produtivo do processo pedagogico. Ambas as teorias apre-
sentam argumentos que permitem sustentar a tese de que a escola ndo
é apenas um receptaculo de saberes produzidos em outras instancias,
mas participa de uma esfera mais ampla que reinterpreta diferentes
saberes sociais para fins de ensino. Com isso, ainda que em ambas as
teorizagdes sejam apresentados limites para a atuagdo do professor na
pedagogizagdo dos saberes, ndo deixa de ser evidenciado que ele tem
uma atuagdo nesse processo.

E conferida assim uma configuragdo epistemoldgica prépria para
o conhecimento escolar e uma dimenséo sociolégica particular para o
discurso pedagégico. Essa dimensao epistemoldgica propria favorece
a leitura de que a escola ndo deve ser analisada de forma submissa a
légica do conhecimento cientifico. Compreender o conhecimento es-
colar e suas caracteristicas passa a ser importante se quisermos enten-
der o curriculo e suas finalidades sociais.

Nao é, contudo, discutido pela teoria da transposi¢do didatica o
processo de hierarquizagdo de saberes escolar e cientifico. A analise
desse processo é aprofundada pela histéria das disciplinas escolares,
analisada no capitulo 5. Igualmente a teoria da transposicao didatica
ndo analisa mais profundamente as mesclas entre saberes, a impossi-
bilidade que temos de definir classificacdes na cultura contemporanea
(confrontar com a discussdo final do capitulo 3 e com a discussdo do
capitulo 9). Entender o saber escolar apenas como o saber que circula
na escola é diferente de pressupor que existe uma identidade fixa
desse saber, como a teoria da transposicao didatica parece conceber.
Se considerarmos que os saberes circulam socialmente, fazem parte da
cultura, e estdo sempre se hibridizando a outros saberes, ndao parece
muito possivel discutir que um saber possa ser categorizado de forma
fixa como escolar ou cientifico por alguma caracteristica epistemol6-
gica definitiva. A referéncia pode ser feita aos contextos e relagbes de
poder que produzem esses saberes. Essa discussdo ja se torna mais
consistente na teoria de Bernstein.

A dimensao sociolégica da recontextualizagdo favorece o enten-
dimento de que ndo basta conhecermos o discurso instrucional e
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buscarmos sua transmissdo na escola. O discurso pedagogico e sua
dimensdo regulativa precisam ser compreendidos, caso se busque
entender as finalidades sociais da comunicacdo pedagogica.

Na medida em que é uma teoria mais potente do que a transpo-
sicdo didética, a recontextualizagdo em Bernstein também tem sido
utilizada em estudos das politicas de curriculo. A recontextualizagao
é um conceito que, de forma mais ampla, busca entender as modifica-
cdes discursivas pela circulagao de textos nos diferentes contextos
sociais, para além dos processos de produgao e reproducdo nas salas
de aula. Assim, vem sendo utilizada para entender os processos de
reinterpretagdo aos quais textos politicos sao submetidos, na medida
em que circulam nas diferentes instancias de governo e destas para as
escolas. Ou ainda para entender como a apropriagao de textos inter-
nacionais vem sendo feita em um dado contexto nacional.

Essas pesquisas!® também tém contribuido para reconfigurar al-
guns aspectos da teorizagdo de Bernstein, particularmente no. que
concerne ao carater negativo (ideolégico) conferido a recontextualiza-
cao. E salientado como a recontextualizacdo ¢ um processo inerente a
circulacdo de discursos e textos, pois quanto mais circulam mais se
multiplicam diferentes leituras contextuais. Novas interpretag0es se
fazem e com isso novos sentidos sio produzidos, para atender a outras
finalidades pedagogicas, sem que necessariamente essas novas finali-
dades possam ser consideradas negativas ou o conhecimento produ-
zido possa ser considerado um erro ou uma deturpagdo. Assumir o
discurso pedagégico como uma insténcia discursiva propria, ainda
que compatibilizada as exigéncias sociais da sociedade mais ampla,
abre espagos para compreendermos a pluralidade de saberes que cir-
culam no contexto social. Mais que isso, permite conceber que a recon-
textualizacio pode se desenvolver pela produgdo de hibridos culturais.
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